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Principiile pedagogiei Freinet (I)

Incerc aici si numesc si si evidentiez intr-un mod nou principiile pedagogiei
Freinet. Ele nu apar in aceastd forma in putinele lucriri tiparite in Romania. In urma
catorva ani de aplicare a tehnicilor Freinet la clasa realizez cd ceea ce era revolutionar la
timpul lui Freinet, astdzi este un lucru comun. Raman totusi diferente specifice fata de
curriculum oficial la care cei din Asociatia Romana pentru o Scoald Moderna Arad tinem
mult, iar eu sper c@ voi reusi sd le pun aici in evidenta.

1. Scoala centrata pe copil

,,Veti fi la nivelul copiilor. i veti vedea cu ochi, nu de pedagog si de sef, ci cu
ochi de om si de copil si veti reduce imediat, prin acest fapt, distanta periculoasa care
existd, 1n clasele traditionale, intre elev si profesor” spune Freinet.

Cu ochii permanent deschisi la optiunile elevilor, profesorul trebuie sd intruneasca
factorii situatiei educative, fard a avea nevoie sd psihanalizeze. Rezultd cd rolul
profesorului este riguros si considerabil in faza organizarii clasei ca sd permita fiecarui
elev sa lucreze liber.

Coboriat de la catedra, profesorul este mai prezent si mai important, cici el trebuie
sa creeze neincetat. El nu mai are alte mijloace de a se impune decat iradierea persoanei
sale, credibilitatea, valoarea sa.

Freinet introduce in clasa un climat nou, asociind profesorul si elevii in realizarea
de sarcini comune.

Elevul ,,cu experientele sale proprii si cunostintele sale diverse si difuze, are si el
de dat informatii profesorului”.

Daca in invatdmantul traditional, rolul elevului se reducea la a asculta $1 memora
spusele profesorului, actiunea pedagogicd, in viziunea lui Freinet, trebuie sa aiba elevul
ca ax in jurul cdruia sa graviteze totul. Educatorul urmeaza sd se adapteze la trebuintele
copilului, si ia in considerare interesele si inclinatiile sale. Invatitorul ajuti si nu
controleaza, ameninta, atentioneaza, pedepseste.



Freinet militeazd pentru o educatie prin reusitd: doar reusita consolideaza
dinamismul personal. Orice copil este capabil de reusitd, esential este sa nu-l1 impingem
spre esec prin exigente exagerate sau premature: aceasta nu prespune o educatie a
facilitatii, ci o dinamizare prin reusite care le vor antrena si pe celelalte.

Freinet respinge emulatia §i competitia cdrora le substituie efortul atat
individualizat cat si comun, acceptand doar autoemulatia. El introduce in acest sens teste,
prin care copilul isi poate verifica cunostintele, poate face singur un grafic al greselilor
comise, dovedindu-si lui insusi posibilitatile si limitele.

Pentru a ajunge la aceastd reusitd, elevul trebuie ajutat §i incurajat “organizand in
jurul lui munca si viata, bazandu-te pe posibilitatile sale, chiar i cale mai modeste™.

“Primii din clasd — reusesc desigur, pentru cd au aptitudini deosebite... Dar scoala
copleseste pe ceilalti sub avalansa esecurilor: exces de rosu pe exercitii, note proaste, “de
refacut” caiete rau ingrijite... Observatiile nu lasd decat foarte rar copilului incurajarea
unei reusite”.

Pedagogul francez cererea fiecarui elev sa preia, la randul sdu, capul plutonului.

Sa nu va lasati niciodatd copiii sa esueze; faceti-i sa reuseascd, ajutdndu-i daca
trebuie printr-o generoasi participare a profesorului. Faceti-i mandri de realizarile lor. i
veti duce astfel la capatul lumii.

Adevarata disciplind nu se instituie din afara, dupa o reguld prestabilita, cu
cortegiul sau de interdictii §i sanctiuni. Ea este consecinta naturald a unei bune organizari
a muncii cooperative si a climatului moral al clasei.

La Freinet libertatea capdatd sens atunci cand inseamnd, nu posibilitatea de a nu
face nimic, nici aceea de a face orice, ci posibilitatea de alegere intre activitati diverse.

Freinet nu conferd copilului o dimensiune mitica, nu cade in pedolatrie; copilul
teoretic al lui Freinet apartine totdeauna grupului-clasd si unei comunitati sociale si
culturale.

2. Munca scolara motivata

Freinet se pronuntd pentru o educatie a muncii. Educatia trebuie sa-si gaseasca
motorul esential in munci creatoare, liber aleasd si asumati. In cucerirea autonomiei
fiecare trebuie sa invete sa-si fixeze singur obiectivele, in loc sa astepte sa-i fie mereu
impuse din exterior. Scoala devine un loc de productie decisd cooperativ de copii prin
creatii, cercetdri, deprinderi dobandite; ea este astfel adevarata pregatire pentru o lume a
muncii in care fiecare va putea participa la decizii.

Educatia trebuie sa aiba drept punct de plecare copilul real cu nevoile sale firesti,
efortul celui educat fiind comparat cu respiratia voluptoasd a aerului sonor ,,al unei
dimineti de primavarda”. Scoala trebuie sd asigure continuitatea cu valorile trecutului.
Deoarece valorile traditionale se intrupeazid in mediu, greseala cea mai grava pe care o
poate face scoala este de ,,a smulge copilull familiei, mediului, traditiei in care a fost
crescut, atmosferei care l-a inconjurat, gandului si dragostei care l-au hranit, muncii si
jocurilor care au fost pentru el pretioase experiente, pentru a-1 muta cu forta In mediul
atat de diferit care este scoala, rationald, formald si rece precum stiinta acelora care ar
vrea s-o transforme intr-un templu.

Freinet va pleda pentru scoala —santier si nu pentru scoala-templu, pentru
asezarea activitatii, a muncii la baza scolii. Ele au fost considerate de catre Freinet
,marele principiu, mortarul si filosofia pedagogiei populare”. ,,Munca este dovada prin
care se transforma in miere nectarul incd impur al cunoasterii; este efortul de asimilare a



experientei in procesul vital in toatd complexitatea lui, $i nu numai moral, material,
social, ci si intelectual”’, deoarece ,, cu ajutorul muncii-joc, copilul, ca si omul,
intentioneaza (. . .) sd cunoascd, sa experimenteze, apoi sd creeze, pentru astdpanii natura
si pentru a-si domina destinul”. De aceea, el considerd ca spatiul scolar trebuie
reorganizat: de-a lungul peretilor sd se creeze mari ,laboratoare esentiale” (presa,
documentarea, istorie-geografie, stiinte, aritmeticd, activitdtii artistice, materiale audio-
vizuale).

In lucrarea Les dits de Mathieu (1949), Freinet ne povesteste intamplarile unu
tandr orasean care, vrand sa fie de folos gazdei sale va insista sa adape un cal cdruia nu-i
era sete. El 1i avertiza pe educatori sd nu cada in greseala ,,unei pedagogii a calului caruia
nu-i este sete”, pledand pentru o pedagogie a calului care ,,galopeaza cétre lucema si
adapatoare”. Problema principald a educatiei nu este , continutul addpdtoarei”
(continutul invatamantului), ci ,,modul de a provoca setea copilului” Astfel se explica
atacul dur impotriva manualelor scolare pe care el le considera mijloace de abrutizare,
care slujesc intr-un mod josnic programele scolare oficiale, unele dintre ele chiar le
agraveaza. Si in situatia In care manualele ar fi bune, el isi mentine sugestia de a fi
folosite cat mai putin in procesul didactic. Folosirea excesivd a manualului in copilarie va
conduce ,la insuflarea idolatriei pentru scrisul tiparit”, la uciderea simtului critic al
copiilor. Tubitorilor pedagogiei Freinet de azi le spun cd manualele din vremea lui Freinet
nu erau ca si cele de acum care au evoluat mult.

,»INu existd la copil o nevoie naturala de joc” afirma, in contra curentului, Freinet.
Cand copiii muncesc, jocul nu le va mai aparea decat ca o activitate subsidiara, minora,
care nu meritd sa fie cocotatd in prim-planul procesului educativ. Chiar dacd munca
implica efort, concentrare, oboseald, ea nu trebuie evitata, pentru cd scoala nu se poate
trata cu amuzament.

Nimeni nu poate trdi pentru noi experiente declara Freinet, care Tmbratisa scoala
prin viata, pentru viata, prin munca al lui Decroly. El vrea laboratoare pentru munca
manuala de baza si laboratoare de activitate socializatd si intelectualizatda unde se aplica
tehnicile sale.

3. Activitate personalizata

Respectul identitatii personale si al diversitatii. Copilul nu va fi supus modelelor
prestabilite, ci acceptat ca atare, cu personalitatea lui. Problema nu este reinserarea
indivizilor devianti in categoriile normalizate, ci recunoasterea identitatii lor fard a-i exila
in diferenta lor sau a-i abandona.

Munca individualizata este una din tehnicile de invatare ale pedagogiei Freinet
care vizeaza plasarea copilului in centrul sistemului educativ, tindnd seama de achizitiile
sale, de ritmurile si de capacitatea sa de a deveni actor al propriei invatari.

Este o secventd in orarul clasei, cu durata variabila ( de la 2 de ord la 2 ore ), in
care copiii lucreaza liber, dupa un plan propriu, in ordinea si ritmul ce le convin,
desfasurand in cadrul grupului-clasa, activitatea doritd de fiecare din ei.

Finalitatea muncii individualizate este a-1 educa pe copil 1in spiritul
responsabilitdtii si al autonomiei, permitdndu-i un demers personal de investigare ce duce
la reusita.

A stimula diferite comportamente in situatii diverse, a tine cont de ritmurile
fiecaruia, a instaura raporturi de incredere datoritd autocorectarii si evaluarii, a permite



unui copil sd paraseasca clasa pentru o activitate particulara si sa reia lucru la intoarcere,
fara a-i deranja pe ceilalti sunt doar cateva fete ale activitdtii personalizate.

Cadrul didactic se poate consacra in acesti timpi liberi cand copiii lucreaza
independent unui copil sau unui grup in particular.

Clasa buna este aceea In care fiecare elev va fi cel dinti intr-o privintd oarecare.
Scolarul care nu are un domeniu in care sa se poatd afirma, sd pund in valoare ansamblu
persoanei sale este foarte vulnerabil. Si e foarte stingaci (sau nenorocos) dascdlul care nu
poate descoperi si incuraja aceastd vocatie.

4. Expresie libera si comunicare

Reintroducerea vietii in scoald ii impune acesteia din urma sa cultive “inainte de
orice acea dorintd innascutd la copil de a comunica cu alte persoane, cu alti copii mai
ales, de a-si face cunoscute in jurul lui gindurile, sentimentele visurile sperantele. Atunci,
a invata sd citeascd, sd scrie sa se familiarizeze cu esentialul a ceea ce noi numim cultura
va fi pentru el o functie tot atdt de naturald ca a Invata sa meargi-ceea ce nu este putin
lucru.”

Libera exprimare nu este inventia unui elev deosebit de creativ, ea este
manifestarea insdsi a Vietii. Libera exprimare pedagogica trebuie sa permita fiecaruia sa-
si redea sentimentele, emotiile, impresiile, cugetdrile, indoielile. Toti copiii, dacd n-au
fost Inca descurajati, percep nevoia si dorinta de a se exprima, de a comunica intre ei cu
instrumentele de care dispun(vorbirea, scrisul, desenul etc.)

Interogatia este un proces exclusiv scolar si prea adesea inhibitor §i perturbant.
Freinet aratd ca, dimpotriva, trebuie “sa-1 lasam pe elev sa intrebe el insusi si sa ceard
sfatul.” Critica scoala traditionald pentru ca in cadrul acesteia comunicarea intre elevi
este asiguratd doar in timpul recreatiilor.

Comunicarea intre ei nu este doar permisd ci chiar sugerata. Fiecare trebuie sa
aiba dreptul de a comunica liber in sanul grupului sdu cu alte grupuri (de exemplu schimb
de jurnale scolare). Exprimarea liberd este valoroasa atat prin demersurile sale creative,
cat si prin productiile sale. Tehnicile de exprimare nu trebuie impuse in prealabil. Trebuie
sa multiplicdim campurile de exprimare, sa acordam dreptul la placere. Exprimarea libera
presupune si ascultarea celorlalti si respectul fata de ei.

Invatatorul trebuie asigure deschiderea asupra evenimentelor din experienta traiti
de copil intr-un trecut nu prea indepartat, deschiderea asupra vietii sociale $i comunicarea
in situatii variate.

inv. Dorina Dolha
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